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1.INTRODUCCION

Esta investigacion fue desarrollada en el programa de posgrado en
Agroecologia y Desarrollo Rural Sustentable, en la Universidad Federal
de la Frontera Sur (UFFS), intitulada «Educacdo do Campo e
Agroecologia: Producdo de Saberes nas Escolas do Campo Maria
Nazaré de Sousa e Iraci Salete Strozak» (Educacién del campo y
agroecologia: Produccién de saberes en las escuelas del Campo
Maria Nazaré de Sousa e Iraci Salete Strozak). El trabajo es un esfuerzo
de sintesis de una experiencia militante y una vivencia colectiva
compartida en el Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin Tierra) (MST), en el Ceara.
Esta actuacién fue construida durante un camino de formacién en que
la Educacion del Campoy la Agroecologia van adquiriendo significativa
dimensién en el ambito de la formacion académica.?

El enfoque del tema parte de las elaboraciones del sector de
Educacion del MST, en su trabajo de las escuelas de ensefianza
secundaria del campo,* en los estados de Ceara (CE) y Parana (PR), con
el fin de desarrollar una accién intersectorial y un aprendizaje
interdisciplinar en el &mbito de los sectores de educacion, producciony
juventud. Tales acciones vienen siendo implementadas en los
asentamientos del MST en el Ceara en los ultimos 10 afos; y en el caso
delParana, enlos ultimos 20 afios, como ejemplo deltrabajo desarrollado
a partir del Colegio Iraci Salete Strozak, en Rio Bonito do Iguacu/PR.

Es necesario evidenciar que la relevancia del objeto de la presente
investigacion parte de la profundizacion en el debate y de la elaboracién

2 Elautor, en el afio 2000, se inscribe en la Primera Clase de Magisterio de la Tierra Norte
y Nordeste, conocida como Elizabeth Teixeira. Ese curso fue pionero para la formaci-
6n de Educadores de la Reforma Agraria y calificacion de los colectivos de Educacion.
Financiado por el Programa Nacional de Educacion en la Reforma Agraria (PRONERA), en
asociacion con la Universidad Federal de la Paraiba (UFPB), Campus Bananeiras/Paraiba
(PB). En el afio 2009, la inscripcion seré en la clase de Licenciatura en Historia, del
Programa Estudiante Convenio para los Movimientos Sociales del Campo (PEC/MSC), en
la UFPB, campus Jo&o Pessoa/PB.

#- Nota del traductor: En esta traduccién se ha optado por traducir «ensino médio» a
educacion secundaria. En el Brasil, el kensino meédio» se refiere a adolescentes en la
edad 15 a 17 afios (normalmente), después de haber terminado el «ensino fundamental».
Después del «ensino médio», ellos deciden ir al mercado de trabajo o seguir carreras
universitarias.
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tedrico-practica en el interior del MST, en lo que se refiere a la agroeco-
logia, sobre todo en frente a la articulacion internacional en la Via
Campesina. Ademas, también ha sido una respuesta a la observacién
del contexto de agudizacién de la lucha de clases en el campo en el
ambito internacional, con el avance de las corporaciones de productos
y servicios relacionados a la agricultura, promoviendo poderosas cam-
pafas de propaganda junto a los principales organismos de regulacion,
como la Organizacion Mundial del Comercio (OMC) y gobiernos
nacionales.

En cuanto al procedimiento metodoldgico, observando realidades
geograficamente distintas y dimensiones sociopoliticas especificas,
nos deparamos con un gran desafio y, al mismo tiempo, con una tarea
politica. A partir de las reflexiones sobre la acumulacién en ambas
experiencias, tanto en sus aproximaciones como en los objetivos de la
Educacion del Campo, se tornd posible percibir el debate sobre la
inserciéon curricular del enfoque de la Agroecologia en el espacio del
salén de clase y en la vivencia cotidiana de los educandos por medio
de la observacion y aprendizaje en cuanto a las practicas
conservacionistas del manejo ecolégico.

Los estudios de Burgacov afirman al método comparativo como el
camino y el mecanismo de identificacion de fendbmenos complejos, asi
como la actuacién de organizacion de sectores diferentes o entre
organizaciones del mismo sector.® En este caso, la investigacion
envuelve el estudio de la misma organizacion, con identidad en el
mismo sector, la educacién en el MST. Segun el mismo autor,
basandose en Blau,* la metodologia que parte de comparaciones
cualitativas posibilita determinar relaciones entre atributos
organizacionales. En la esencia del trabajo buscamos identificar eses
atributos organizacionales que puedan fortalecer la estrategia politica
de cultivo de la identidad de la juventud campesina, en favor de la
lucha por la Reforma Agraria Popular.

3 Sergio Bulgacov, «Estudos Comparativo e de Caso de Organizacdes Estratégicas,»
Organizacdes & Sociedade 5, no.11 (Enero/Abril, 1998); 56,
https://portalseer.ufba.br/index.php/revistaces/article/view/10375/7394.

4- Peter M. Blau, «O Estudo Comparativo das Organizacdes,» en Sociologia da Burocracia,
ed. y trans. Edmundo Campos, 2da ed. (Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1971).
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Para realizar la investigacion de campo delimitamos dos territorios
escolares y sociales de la reforma agraria, uno en el Ceara y otro en el
Parana. El primero, en el Ceara, donde actualmente se consolida el
acompanamiento de 12 nucleos/escuelas en los asentamientos de la
reforma agraria. La escuela por una de esas experiencias, el colegio de
secundaria Maria Nazaré de Sousa, en el asentamiento Maceid, en
Itapipoca (CE), se dio debido a la identificacion del investigador/sujeto
con el lugar social y su vinculo en la experiencia profesional, como
educadory gestor. La escuela también se definié por el acumulo politico
obtenido en la vivencia con las familias, grupos y jovenes, y las
actividades de cultura y formacion entre otras. El segundo territorio
abordado en la investigacién se localiza en el Parana, la Escola Estadual
do Campo Iraci Salete Strozak, cuya eleccion atendié la orientacion en el
examen de calificacién, dado que la Universidad desarrolla acciones de
extension e investigacion en ese espacio. Esa aproximacion entre los
dos territorios y contextos fue fundamental para destacar dimensiones
relevantes en las practicas y vivencias en ambas experiencias. Para
calificar y sustentar el andlisis realizamos la investigacion bibliografica
desde las categorias tedricas y sus respectivos autores: historia a
ambiental,® desarrollo rural sustentable,® agroecologia,” educacion del

5- John Bellamy Foster, A ecologia de Marx: materialismo e natureza, trans. Maria Teresa
Machado (Rio de Janeiro: Civilizac&o Brasileira, 2005); John R. McNeill, Algo Nuevo Bajo el
Sol: historia médio ambiental del mundo en el siglo XX, trans. José Luis Gil Aristu (Madrid:
Alianza Editorial, 2011).

6 » Guilherme Costa Delgado, Do capital financeiro da agricultura & economia do agrone-
gdcio: mudancas ciclicas em meio século (Porto Alegre: Editora UFRGS, 2012); Sergio
Schneider «Apresentacao,» Sociologias 13, no. 27 (May./Agto. 2011): 14-23.

7- Carlos Arménio Khatounian, A reconstru¢do ecoldgica da agricultura (Botucatu:
Agroecoldégica, 2001); Stephen R. Gliessman, Agroecologia: processos ecolégicos em
agricultura sustentavel, trans. Maria José Guazzelli, 4ta ed. (Porto Alegre: Editora UFRGS,
2009); Moacir Roberto Darolt, «As principais correntes do movimento organico e suas
Particularidades», en Agricultura Organica: inventando o futuro (Londrina: IAPAR, 2002):
18-26.
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campo y escuela del Campo,®y las practicas agroecoldgicas.® 57

Como objetivo de la investigacion trabajamos con el propdsito de
mapear y analizar las experiencias de practicas de agroecologia
desarrollada en las escuelas investigadas, dando énfasis a la
produccion de saberes agroecoloégicos en la escuela, en los
encuentros, las vivencias y acciones desarrolladas en ambas
experiencias. En la Escola Iraci Salete Strozak encontraremos un
trabajo de interaccidon con la comunidad, por medio de intercambios,
encuentros y vivencias por medio del nucleo de agroecologia de la
escuela que cuida de la huerta escolar. En la Escola Maria Nazaré de
Sousa se encuentra la experiencia del componente integrador
curricular de la parte diversificada de la Organizacion del Trabajo y
Técnicas Productivas (OTTP), asociado a las acciones de practicas
que se realizan en el campo experimental; o sea, se trata de un area de
experimentaciéon agroecoldgica de la escuela.

Ambas experiencias tienen una trayectoria de lucha por la vida en
comunidad e intentan recuperar las matrices de la cultura campesina
en sus dimensiones de ayuda mutua y reciprocidad, como se ve en el
compartir de tareas y responsabilidades colectivas. Desde el
acampamento se organiza una metodologia de educacion popular,
considerando unarealidad atravesada por el analfabetismo y ausencia
de escuela para la juventud y la infancia sin tierra.”® Finalmente,

8-> MST, «Caminhos da educacao basica de nivel médio para juventude das areas de
reforma agraria,» en Documento final do 1° seminario nacional sobre a educacéo basica
de novel médio nas dreas de reforma agraria (Luziania - GO, 2006); Luiz Carlos Freitas,
«A escola unica do trabalho: explorando os caminhos de sua construcéo,» en Caminhos
para transformacéo da escola: reflexdo desde praticas da licenciatura em educacdo
do campo, ed. Roseli S. Caldart (Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2010); Roseli S. Caldart,
«Pedagogia do Movimento e Complexo de Estudo,» en Caminhos para transformac&o
da escola: organizac&o do trabalho pedagdgico nas escolas do campo: ensaios sobre
complexos de estudo, ed. Roseli S. Caldart (Sao Paulo: Expressao Popular, 2015).

9- Ana Maria Dubeux y Alzira Josefa de Siqueira Medeiros, «A construcéo de conhecimen-
tos em agroecologia nho semiarido brasileiro: intelectualidade e didlogo de saberes na
sistematizacéo de experiéncias,» en Agroecologia na convivéncia com o semiarido:
Sistematizacdo de experiéncias vividas, sentidas e aprendidas, ed. Alzira Josefa de
Sigueira Medeiros, Ana Maria Dubeux, y Maria Virginia Aguiar (Recife: Editora dos organi-
zadores, 2015).

10 » Un largo repertorio dispuesto a los estudios e investigaciones puede ser buscado junto
al Jornal sem Terra (Periodico Sin Tierra), asi como también en las innumerables Cartillas
y Documentos elaborados como parte de la accion permanente del Sector de Educacion
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presentamos los dosterritorios escolares, fruto de laluchayresistencia
en la tierra, con suefios de compartir y de distribuir, ademas del deseo
de un mundo con justicia y dignidad. La lucha por la escuela en esos
territorios fue un enfrentamiento por derechos contra un estado que,
antes de estar organizados en el movimiento social, no los reconocian.
Rompiendo barreras, el MST fue conquistando tierra, trabajo y
escuelas, para alfabetizar a los sujetos para la lucha y la vida, en
defensa de la reforma agraria popular y contra el agronegocio y sus
defensores.

Las experiencias de las dos escuelas nos dan una dimension del
trabajo pedagdgico, de un conjunto de educadores, en el sentido
amplio de la palabra. Como bien nos ensefi6 el maestro Paulo Freire,
actuan diariamente para transformar la escuela, en un territorio de
formacion y produccién de saberes y escritura de la cultura popular
campesina.

Hemos escuchado que la escuela esta ocupada por la pedagogia
del movimiento, y que todos los dias tenemos que luchar contra las
politicas educacionales que fraccionan a los educandos en una mera
cantidad de seres. Nuestros jovenes son mucho mas que numeros,
sujetos de la propia lucha y son continuadores de su propia historia,
de la memoria social y comunitaria, por la que lucharon para conquis-
tar la tierra. Podemos verificar esa presencia constructiva de la his-
toria cuando la mayoria de estos jovenes continuan en la lucha para
vivir en el campo con dignidad, en muchas situaciones como en
campamentos, en la resistencia en defensa de la reforma agraria
popular.

Por lo tanto, podemos afirmar que las experiencias en curso pro-
ducen saberes en el ambito de la agroecologia; y que estan haciendo
un trabajo pedagdgico mucho mas alla del tiempo contractual, para
hacer avanzar el proceso de ensefianzay aprendizaje de los educan-
dos. Por ello estan trabajando en partir de la agroecologia, en el en-
frentamiento a las practicas dafinas del agronegocio. Asi, el MST,
por medio del sector de educacion en articulacion con los demas,

del MST, y esto se debe sefialar aqui, pues la construccion de los Proyectos Politico-
Pedagogicos de las Escuelas estudiadas en este texto debe ser comprendida como
parte de la acumulacion sobre el derecho a la educacion en el MST.
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viene conduciendo un proceso de formacion de los sujetos en el
ambito de la interdisciplinaridad y de la integracién.

2. ELEMENTOS PARA LA ELABORACION DE LA PROPUESTA DE
EDUCACION EN EL MST

A lo largo del afo 2017 se intensificé en el MST el debate en torno a la
experiencia de las escuelas del campo, visto que, en nuestros dias, su
existencia se da en las varias regiones del Brasil." Tal debate partié de
una necesidad concreta: la actualizacion de los proyectos politico-
pedagodgicos de las escuelas y amplio los sentidos en el debate en
torno a dos grandes ejes de reflexion, definidos en el sector de
educaciony el conjunto del movimiento. Esta ampliacion se dio a partir
de contenidos venidos de la historia y de la memoria, en conexién con
la construcciéon de principios pedagoégicos. Uno de ellos vino de la
actualizacién sobre la memoria del proceso revolucionario en Rusia en
1917; el segundo resulté de la actualizacion del legado de la pedagogia
de Paulo Freire, veinte afios después de su fallecimiento. En relacion a
la Revolucion rusa, los debates sobre la pedagogia socialista reunieron
diversos especialistas en el Brasil para ayudar a pensar los desafios
actuales de la educacién del campo.™ En relacion al legado de Paulo

11 Destacamos la realizacion en el periodo del 16 al 30 de enero, el Curso Nacional de
Pedagogia del MST -V Clase con 224 participantes, en Sdo Mateus-ES; el seminario
A construc&o histérica da pedagogia socialista: legado da Revolucdo Russa de 1917
e desafios atuais (La construccion histoérica de la pedagogia socialista: legado de la
Revolucion Rusa de 1917 y desafios atuais), en la Escuela Nacional Florestan Fernandes
(ENFF), en Guararema-S&o Paulo (SP), con 335 participantes, en el periodo del 24 al 27
de mayo; la Il clase del curso Basico de Educacion en Agroecologia region Nordeste,
en la Paraiba, en el periodo de 03 a 12 de julio; el Seminario Nacional Legado de Paulo
Freire, en Caruaru-Pernambuco (PE) con 200 participantes, en el periodo del 18 al 22 de
septiembre; y el Il Seminario de Agroecologia en las Escuelas del Campo en la region
Sur, realizado en Chapeco6-Santa Catarina (SC), en asociacion con el Instituto Nacional de
Colonizacéo e Reforma Agraria (INCRA) y la Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS),
en el periodo del 24 al 26 de octubre con 120 participantes.

12 Para debatir la actualidad de la pedagogia socialista se realizd en Sdo Paulo en la Escuela
Nacional Florestan Fernandes, un importante seminario que busco discutir cuestiones
centrales de luchay construccion de la Pedagogia Socialista desde el legado historico
de la revolucion rusa de 1917, sin duda uno de los acontecimientos histdricos mas impor-
tantes de la época contemporanea. También se busco identificar los principales desafios
de la formacion humana en el enfrentamiento entre capital y trabajo en el movimiento
actual. Fruto de ese seminario resulté la publicacion del libro Roseli S. Caldart y Rafael
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Freire, ademas del debate y actualizacién de las cuestiones sobre la
pedagogia de la tierra, se intentd avanzar en el sentido de fortalecer
los procesos educativos en el MST; y de este modo, incluso, pensar los
instrumentos ideoldégicos de profundizacion del golpe de 2016 en el
Brasil, como es el caso de la ofensiva fascista de la llamada «Escola
sem Partido» (Escuela sin partido).

Una de las cuestiones que orientd algunos debates en curso gira
en torno a la comprension de las bases teodrico-filoséficas que
fundamentan el proyecto vigente de la escuela capitalista. Para
comprender esta cuestion se hace necesario observar el movimiento
del capital en busca de la extraccién de una cada vez mayor taza de
lucro. Para ello se profundiza la aplicacion de las medidas neoliberales
y su programa de desmantelamiento de las politicas publicas
consagradas en las promesas republicanas de la democracia
burguesa. Es lo que se ve en el Brasil en ultimo periodo, con la
aprobacion de un vasto conjunto de medidas que destruyen el sector
publico, introduciendo los mecanismo de tercerizacion, precarizacion
y privatizaciéon de los bienes publicos y, en especial, los de la salud y de
la educacion. En el caso de la educacidn, las evidencias indican la
profundizacién del modelo corporativo para la ensefianza superior,
con la presencia de grandes conglomerados de emprendimiento de la
educacion, y ademas de eso existe la contrarreforma de la ensefianza
secundaria con el proyecto «escuela sin partido» y en el avance de la
educacion a distancia (EAD).

En ese contexto, el MST se suma al conjunto de clase trabajadora,
en su lucha por la democratizacion de la ensefianza publica, con un
derecho universal y profundiza su debate en torno a la educacién
como herramienta de transformacion social, con formacion unilateral,
teniendo al trabajo como principio educativo. En términos tedricos, el
desafio es conocer y actualizar las experiencias historicas y aprender
con los ensayos de la pedagogia socialista. En este sentido, en térmi-
nos de Educacién del Campo, el camino apunta en el sentido de la
construccién de espacios educativos de resistencia, por oposicion al
espacio abstracto que tiende a la homogeneidad y a la acomodacion

Villa Béas (eds.), Pedagogia Socialista: legado da revolucdo de 1917 e desafios atuais
(S&o Paulo: Expresséo Popular, 2017).
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social. El camino apunta también para la necesidad de avanzar en el
proceso de critica y de autoevaluacién de las experiencias en curso,
apuntando hacia superar las trabas del proceso."?

La historia de la lucha por la educacién en el MST esta asociada a
lalucha porlatierray porladignidad. Desde el inicio de la organizacion
del MST es permanente la lucha por el derecho a la educacién, siendo
la escuela itinerante una construccion desde los primeros
acompanamientos, como se observa en los registros de la historia del
movimiento. De acuerdo a las palabras de uno de los educadores en la
época de ocupacion en la Encruzilhada Natalino,* el desafio era
explicar para esta gente pequena el porqué de estar acampadas,
organizarlas en grupos, cantar, correr, vivir con ellas, en fin....'> En el
campamento, la lucha por la tierra despertd en las familias la
preocupacioén de asegurar a los ninos y a los adolescentes el derecho
a la educaciény a la escuela, como ejercicio de la ciudadania negada
al trabajador rural, cuya historia de vida es interrumpida por la ausencia
de derechos sociales; y ahora, por medio de su lucha y organizacion
colectiva busca la efectivizacion de esos derechos como
fundamentales a la nueva forma social de la vida en comunidad.

En este sentido, el debate de la educacion en el MST viene desde
sus origenes, cuando fue identificada la necesidad de escolarizaciony
educacion del pueblo sin tierra, a través de una pedagogia propia. Por
ello, el MST tiene en su cotidiano el esfuerzo permanente de forjar
nuevos sujetos, a partir de la experiencia de lucha de hombres y muje-
res buscando la superacion de una vida anterior, sin derechos y presos
ala sujecion del latifundio que dejé marcas clavadas en cada individuo;
13 » Partes de las ideas aqui desarrolladas se basan en la charla Educacéo, Escola e luta

de clase: proceso histdrico e finalidades educativas (Educacion, Escuelay lucha de

clase, proceso historico y finalidades educativas), dirigida por la profesora Célia Regina

Vendramini (UFSC), en agosto de 2017, en el Encontro de Elaboracédo dos Projetos
Politico pedagdgicos, Juazeiro-Bahia (BA).

14 En 1981, colonos gauchos acampan en Encruzilhada Natalino e inauguran una «nueva»
fase de lucha por la tierra en el Brasil. Ocupar y acampar son las formas encontradas por
los Sin Tierra para presionar a que el gobierno resuelva el problema agrario, que cada dia
se volvia mas profundo. Ese «nuevo» modo de organizarse para reivindicar iré fecundar la
constitucion del MST en el Brasil.

15 » Roselie S. Caldart y Bernadete Schwaab, “Nossa luta € nossa escola: a educacéo
das criancas nos acampamentos e assentamentos,” en MST, Dossié MST Escola
Documentos e Estudos 1990 - 2001 (Sao Paulo: Expresséo Popular, 2005), 13.
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y, ahora, en colectividad se busca la construccién de nuevos caminos
pautados por la dignidad y justicia social.

Asi, vienen siendo construidos los mecanismo de una cultura de
resistencia, enfrentando el grave problema social del analfabetismo y
de la ignorancia en cuanto a los derechos. Tal es el camino donde se
intenta forjar la construccién de nuevos valores emancipatorios, y
contrahegemaonicos como rechazo a la visiéon de mundo del sistema
del capital, basada en el individualismo, en el egoismo y en la
competicion. La educacién en el MST ansia propiciar, a la juventud sin
tierra, elamor al estudioy al trabajo en la perspectiva de la construccion
de su autonomia como sujeto de derechos.

De acuerdo con el documento final del | Seminario Nacional sobre
la Educacion Basica de Nivel Medio en las areas de reforma agraria,'®
las escuelas del campo deben ser «mas que las escuelas» cuando se
constituyen como una referencia sociocultural para la comunidad:

. sea por el envolvimiento en la solucion de problemas
locales y permiten a los estudiantes avanzar en el
conocimiento cientifico en la apropiacion de tecnologias y en
la capacidad de intervenciéon concreta en la realidad; sea por
las oportunidades de convivencia social que ofrece, por la
recuperacion de la memoria de las familias, o por las
oportunidades de contacto con los libros, peliculas, debates
y expresiones culturales diversas.”

Tales apropiaciones por los educandos tienen como premisa una
pedagogia que se afirma en el sentido de realizar las transformaciones
necesarias en las Escuelas del Campo. En este sentido, el documento
referido aborda sus fundamentos:

16 » Seminario realizado en Luzidnia/Goias (GO), 18 y 22 de septiembre del 2006. Contd
con la presencia de 500 participantes entre educadores, gestores y representantes de
organizaciones de la Via Campesina Brasil (MAB, MPA, MMC, PIR) ademas de invitados
de universidades y secretarias municipales de educacion.

17 MST, «Caminhos da educacéo basica de nivel médio para juventude das areas de refor-
ma agraria,» 10.
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a) larealidad como base de produccion del conocimientoy el
estudio como capacitacion para la lectura critica de la
realidad, formacién de una vision de mundo, emancipacién
intelectual y ejercicio de un examen reflexivo de las diferentes
dimensiones de la vida humana; b) educacion para el trabajo
y por el trabajo; c) participaciéon en procesos de gestion
democratica que incluye el desafio de autoorganizacion de
los estudiantes y de construcciéon de una colectividad
educadora; d) trabajo colectivo y formacién permanente de
los educadores.”™

El proceso de conquista de la escuela en los primeros campamen-
tos fue una lucha, en funcion de la reivindicacidon realizada por el
Movimiento. Mientras tanto, cuando fueron implantadas las primeras
escuelas se fueron percibiendo algunos desafios en cuanto a la pro-
puesta de educacion construida en los dialogos y debates con asenta-
dos y acampados, y mediado por lecturas de la pedagogia en Paulo
Freire y otras matrices de la educacion como practica emancipatoria.
El principal desafio estaba en las diferencias fundamentales entre el
modo de educacién tradicional vigente y la propuesta de educacion
popular, visto aqui uno de los principales documentos™ del Sector de
Educacion del MST del periodo de formacion en 1987. Acerca de este
desafio:

La escuela tradicional tiene por objetivo mantener en el poder
las clases dominantes, conservando el orden actual de la
sociedad, la educacion popular procura transformar esa
realidad social, no a través del convencimiento o de la
imposicion de ideas, pero despertando la consciencia,
practicando de lo concreto, de las experiencias, de la practica,
de los conocimientos existentes, profundizando esos
conocimientos, viendo las causas, analizando, para regresar

18 - Ibid., 11.

19 » Documento sinteses del ler Seminario nacional de Educacéo em Assentamentos, Sdo
Mateus/Espirito Santo (ES), del 27 al 30 de julio de 1987.
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siempre a la practica, a las tareas y a los compromisos.?°

En la construccion del sector de educaciéon del MST, dos grandes
cuestiones fueron desafiadoras al colectivo. La primera seria realizar
la socializacién y sistematizacion de las experiencias en curso,
principalmente en Santa Catarina y en el Espirito Santo; la segunda
cuestion se trataba de la necesidad de generar un consenso en la
propuesta de educacién Popular del MST para los asentamientos, y a
partir de una metodologia comun que llegase a ser adoptada en las
demas regiones del pais. A partir de la dindmica del movimiento,
articulada a la lucha social y politica por el acceso a la educaciony ala
escuela de nuevo tipo, se traté de observar la realidad de las familias
acampadasyasentadas. En este sentido, laagendade reivindicaciones
llevaba en contra las grandes ausencias: educadores formados;
recursos materialesyhumanos; espacios adecuadosalfuncionamiento
de las escuelas; interferencia de poder publico para impedir el avance
en laimplementacion de la propuesta de educacién popular.

La investigacion en los documentos elaborados en el sector de
educacion del MST nos da a conocer un conjunto de cuestiones
enfocadas en las practicas educativas y al tipo de escuela requerida
como posibilidad de transformacién social. La pregunta de partida es:
JQué escuela queremos para los asentamientos? Tal cuestion surge a
partir de la comprensiéon del asentamiento como modo concreto de
territorializacion de la lucha por la reforma agraria; y en esta, la
ampliacion de la pauta de reivindicacion, teniendo en la educacién una
de las principales exigencias en la construccién de la autonomia de los
asentados como sujetos de derechos. Luego, la escuela que se hace
como reclamo histérico de la lucha debe pautarse por una concepciéon
de educacioén fruto de la realidad en constante cambio; donde los
papeles sociales compartidos entre educadores y educandos sean
mediados por la perspectiva dialéctica del aprender y ensefar de
modo cooperativo. En sintesis, «Una escuela que tiene como objetivo
un nuevo hombre y una nueva mujer, para una nueva sociedad y un
nuevo mundo.»?

20 -» MST, «Dossié Educacao,» Caderno de Educacéo 14 (2017): 10.

215 MST, «Caminhos da educacé&o basica de nivel médio para juventude das areas de refor-
ma agraria,» 31.
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En 1990, el MST formula las lineas basicas de la propuesta de
educacion del movimiento para las escuelas de asentamientos y
campamentos. En esas lineas podemos destacar un diagnéstico para
las escuelas en los asentamientos, como un «espacio de educacion
sistematica y cientifica de las nuevas generaciones, fortaleciéndolos a
base de conocimiento» para actuar en la profundizacion de las
estrategias de organizacién y de lucha.

Una lectura del periodo situa la historia de la lucha por la escuela en
el MST en dos grandes periodos, que no son cerrados en fechas rigidas,
pero demuestran una cierta convergencia en las acciones. El primer
periodo, que se extiende hasta 1984 — origen de su fundacion — asume
la bandera: En las luchas por la tierra, educacion, una necesidad; o sea,
una fase de mucharesistenciay creacién en el modo de ser Movimiento,
forjando esas caracteristicas de pedagogia social de la lucha, con base
en la necesidad politica de transformacién de la sociedad, comunion y
justicia social. El segundo periodo, de 1985 a 1990, se pauta por la
bandera de la necesidad de la educacion al ensayo de soluciones
alternativas; o sea, la busqueda por estructurar una propuesta de una
educacionbasadaenprincipiosyvalores, porunaescuelacomprometida
con la propuesta de Reforma Agraria y enfrentamiento de la lucha de
clases en el campo. De ahi larelaciéon de la educacion en el MST con las
estrategias de organizacion de la produccidn, ejercicio de la cooperacion
y sustentabilidad de los territorios conquistados.

De acuerdo con Bernadete, una de las articuladoras del sector de
Educacion en el estado Rio Grande do Sul en la época, la meta principal
del sector durante la década de 1990 recomendaba que la escuela
acompanase la discusion sobre la cooperaciéon,?? y que esas
experiencias constituyesen el eje central de la relacion entre escuela 'y

22 » «LLa aplicacion de la cooperacion al proceso de trabajo permite: a) una reduccion del
tiempo necesario a la produccion de determinado producto, esto es, se confeccionan
mas productos en menos tiempo, pues es posible distribuir las diversas operaciones en-
tre diversos trabajadores y, por consiguiente, ejecutarlas simultaneamente, reduciendo
el tiempo necesario para la produccion del producto total; b) una extension del espacio
en gue se puede realizar el trabajo; ¢) un aumento de la produccién en un menor tiempo
y espacio de accion (en el caso de la agricultura).» Pedro lvan Christoffoli, «Cooperacion
Agricola,» en Diciondrio da Educacdo do Campo, ed. Roseli S. Caldart, Isabel Pereira,
Paulo Alentejano, y Gaudéncio Frigotto (S&o Paulo: Expresséo Popular, 2012), 159-60.
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produccién en los asentamientos.??

Dentro de los principios pedagdégicos que orientan los postulados
de la educacion como practica en el MST, destacamos que, para que
la escuela sea realmente educativa, ella debe estar:

integrada en la organizacién del asentamiento, o sea, el
proceso de conocimiento que se desarrolla en la escuela
debe tener relacién directa con la realidad alli vivenciada; los
asentados deben asumir la escuela, participando
colectivamente de la toma de decisiones sobre su
organizacién, funcionamiento y proceso pedagdgico; en las
escuelas de asentamientos es fundamental un énfasis en la
cuestion del trabajo al mismo tiempo, partir de la vivencia
practica de la produccion en el asentamiento y proporcionar
una preparacion cientifica y tecnolégica que ayude en el
avance de la préactica productiva y organizativa del grupo.24

En ese contexto, la educaciéon en el MST viene siendo desafiada
para romper el paradigma de la escuela tradicional; y por eso, el curri-
culo es el <corazény de la Escuela, y debe ser construido y avaliado
permanentemente para que se observe su articulacién dentro de los
objetivos delineados en las lineas politicas de la organizacion. Caldart,
trazando el recorrido histérico de la construccién de la pedagogia del
movimiento, afirma que la lucha para transformar la escuela no se dio
por los objetivos de la escuela en si, sino por los objetivos de formacién
de los sujetos concretos para los cuales estaba siendo conquistada en
las luchas del movimiento:

Afirmamos desde entonces que es necesario formar
militantes Sin Tierra, continuadores de la lucha por la tierra'y
por lareforma agrariay ampliamente de las luchas colectivas
por la transformacion de la sociedad; y es necesario que
estos militantes sean formados como trabajadores capaces

235 MST, «Caminhos da educacé&o basica de nivel médio para juventude das areas de refor-
ma agraria,» 24. Caldart y Schwaab, «Nossa luta € nossa escola.»

24 MST, «Dossié Educacao,» 27.
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de dar cuenta de los desafios de la produccion en las areas
conquistadas, pero de forma que practique/proteja nuevas
relaciones sociales y econdmicas (propiedad colectiva de la
tierra, trabajo cooperado, construccion de villas agrarias
comunitarias), que a su vez sean formadoras hacia la
perspectiva de una lucha mas grande.?®

De acuerdo con la reflexion de Camini,?® queremos una escuela
publicaen el campoy del campo, junto a aquellos que alla quieren vivir,
trabajar y construir una vida digna. Una escuela que valore el saber del
pueblo, respete la realidad de los nifios, sea diferente en su
planificacion, curriculo, evaluacion, tiempos educativos, formacién de
educadores y participacién de la comunidad en todas las fases del
proceso educativo.

De acuerdo con el Proyecto Politico Pedagdgico (PPP) de la escuela
Iraci Salete Strozak, la educacién del campo nacié de la «<necesidad de
una escuela que atendiese los objetivos de los pueblos del campo, de
unaldégicatransformadoradonde, a partir de sus practicas yreflexiones
sea posible comprender y hacer una educacién basada en principios
humanizadores, teniendo siempre el enfoque en la transformacién
social.»?

En ese sentido, el proceso de elaboracién y formulacién del curri-
culo se articula a la participacion activa de la comunidad, y la escuela
va haciéndose en movimiento y en lucha. Es en ese proceso, para el
caso de las escuelas del campo en el Ceara, donde observamos algu-
nas conquistas, entre ellas la ampliacién del curriculo escolar, se in-
corporé el componente curricular de la base diversificada, abarcando
Proyectos, Estudios e Investigacion (PEP), las Practicas Sociales
Comunitarias (PSC) y la Organizacion, Trabajo y Técnicas Productivas
(OTTP). Sobre esta ultima, la presente investigacidon centra su atencion
en el curriculo, plan de curso, asi como también en los niveles de

25 » Caldart, «Pedagogia do Movimento e Complexo de Estudo,» 22

26 »Isabela Camini, “Palestra - A educacédo no Movimento do Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST)", Jornal de Educac&o Popular1(2007): 41.

27 Parana, Governo do Estado, «Resolucéo 714/99,» Documento de creacién del colegio
Iraci Salete Strozak, publicada en Diario Oficial do Estado en 04/02/1999.
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interaccion entre teoria y practica en el interior de la escuela y en la
comunidad. El curriculo de la OTTP tiene por base la agroecologia
como matriz productiva y orientadora para el mundo del trabajo. En la
escuela investigada observamos un area destinada a los experimen-
tos, en la que los educandos, por medio de una praxis orientada, de-
sarrollan el habito de las investigaciones agricolas dirigidas hacia la
realidad de los agroecosistemas de la region.

3. LA EXPERIENCIA DE UNA PRACTICA DE EDUCACION EN
AGROECOLOGIA Y SOBERANIA ALIMENTARIA

El MST ha realizado un esfuerzo en los ultimos afos en los debates del
temadelaeducacidénenagroecologia, porentender que ese acercamiento
es importante para el proceso de formacion humana de los sujetos. En la
region Sur del Brasil, el tema viene ganando cada vez mas fuerza, con la
realizacion de seminarios anuales para debatir y profundizar la tematica, y
orientar el trabajo en las escuelas con el acercamiento en la agroecologia.
En la region Nordeste no ha sido diferente. Las escuelas de formacion en
agroecologia han sido un marco en la articulacion de las experiencias e
intercambio de saberes.

Traemos aqui, el Seminario «Educacao em Agroecologia nas Escolas
do Campoy, realizado en 2016 en Verandpolis en el estado Rio Grande do
Sul, destacando los principales puntos relacionados al tema central de
este texto. Segun los documentos basicos de organizacion del referido
seminario se constituyeron sus objetivos: firmar comprension sobre
elementos basicos de la concepcion de agroecologia en sus relaciones
con el momento actual de la lucha de clases en el campo y las exigencias
de formacion de las nuevas generaciones; profundizar la comprension de
los fundamentos principales de nuestro proyecto educativo y de nuestra
concepcién de escuela; discutir sobre laimportancia politico-pedagdgica
de desarrollar procesos de educacion en agroecologia en las escuelas
del campo; discutir contenido y forma de construccion de las relaciones
entre agroecologia, educacion, escuela y trabajo socialmente productivo
de las nuevas generaciones; socializar y discutir sobre practicas de
educacidén en agroecologia en andamiento; iniciar construccion de
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orientaciones para un programa de estudios sobre agroecologia en las
escuelas del campo, conectando practicas y contenidos especificos a los
estudios de las ciencias de la naturaleza y de la sociedad en las diferentes
etapas de la educacién basica; y adoptar lineas de accion para
potencializar en las escuelas la Jornada Cultural Nacional «Alimentacao
Saudavel: um direito de todos!» (Alimentacion Saludable: un derecho de
todos!).2®

En esta investigacion destacamos, entre las discusiones del
seminario, el acercamiento de los fundamentos de educacion y matriz
formativa, profundizando su relacion entre escuela, trabajo y
produccion. La agroecologia fue estudiada conceptualmente,
destacando la historia de la agricultura y su contexto histérico; y se
puso en dialogo los embates con la légica de la agricultura industrial,
asi como también sus desafios en afirmarse en relacion con la
agricultura campesina, la soberania alimentaria y la reforma agraria
popular.

En cuanto a los aspectos tedrico-practicos de profundizacién de la
educacion en agroecologia en las escuelas del campo de educacién
béasica, como ejercicio de reflexiéon, y cuestionamiento en cuanto al
contenidoyformasacercadecoémohacerlaEducacionenAgroecologia
en nuestras escuelas. En este sentido se apuntaron algunas sintesis
en cuanto al entendimiento de la agroecologia como un acercamiento,
lo que requiere de las escuelas del campo, el direccionamiento del
trabajo pedagdgico de modo interdisciplinary articuladas, envolviendo
las ciencias de la naturaleza y ciencias humanas. Se destacé, de igual
modo, la valorizacién del saber popular en la produccién del conoci-
miento y fortalecimiento de la identidad campesina de los adolescen-
tes y jovenes del campo. Para tal, el inventario de la realidad del
28 » Seminario Educacédo em Agroecologia en las Escuelas del Campo, del 16 al 18 de junio de

2016, en el Instituto de Educacioén Josué de Castro, Verandpolis/Rio Grande do Sul (RS),

promovido por el MST en asociacion con la Prorrectoria de Extension de la Universidade

Federal Fronteira Sul/UFFS. El seminario contd con la presencia de Educadores de

escuelas de educacion basica de asentamientos y acampamentos de la region sur del

Brasil, incluyendo coordinaciones pedagodgicas y profesores de las areas de ciencias de

la naturaleza y de ciencias de la sociedad; coordinadores del sector de educacion de los

estados; algunos profesionales del area de ciencias agrarias con formacion en agroeco-
logia que actuan en asentamientos y/o en escuelas del campo; asesores organicos del

sector de educacion; colectivo politico-pedagodgico del IEJC; invitados de instituciones
socias. La escuela Iraci Salete Strozak estuvo presente.
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territorio en que la escuela se enmarca es el mecanismo fundamental
para la articulacion de los saberes, y para la efectiva participacion de
la comunidad en el proceso educativo construido en las escuelas del
campo.

La lucha del MST tiene por base organizar a los campesinos
expropiados de la tierra por medio de la ocupacion de los latifundios
improductivos, con el objetivo de conquistar la reforma agraria y
realizar transformaciones profundas en la estructura de la sociedad.
Observando el proceso de modernizacidon conservadora del capital en
la agricultura, cuyo efecto se da enlaadopcion del paquete tecnoldgico
de la llamada «revolugcdo verde», la lucha organizada del MST se
amplia en direccién al combate del agronegocio y su destruccion del
modo de vida y de la cultura campesina. En este punto de nuestro
trabajo recuperamos el marco conceptual del Proyecto Politico
Pedagdgico de la escuela Maria Nazaré de Sousa, en Itapipoca-CE,
para comprender su formulacion sobre la disputa de proyectos en el
campo brasilefno:

Si por un lado afirmamos la necesidad del desarrollo del
campo como lugar de la vida, la produccion de alimentos, del
territorio campesino; por otro, avanza a gran velocidad otro
proyecto, antagdnico a este, el agronegocio, nueva expresion
de la agricultura capitalista bajo el control del capital
financiero internacional, que establece el campo brasilefio
como lugar de produccién de lucro; de la monocultivo para
exportacion; basada en el uso de alta tecnologia; de grandes
areas de tierra, con reducida mano de obra; excesivo uso de
agrotoxicos; en la manipulacion genética; en la privatizacion
de las semillas transgénicas; y en la normalizacién de los
alimentos.?®

El capital encuentra obstaculos de planear su taza de lucro en la
agricultura por algunos motivos: debido a la autonomia de los
campesinos en su planificacion familiar, que en la mayoria de las veces

29 » Escola de Ensino Médio do Campo Maria Nazaré de Sousa, Projeto Politico Pedagogico
(Itapipoca, CE: 2016), 23-24.
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esta ligado a los lazos con la tierra; debido a la dependencia de la
naturaleza, la agricultura es una actividad de riesgo, por estar expuesta
a los fendmenos de la naturaleza: heladas, inundaciones, sequia. Por
eso, el agronegocio necesita siempre de la mano del Estado para
disponer de crédito asociado al seguro agricola, control de la politica
de precios, dentro de otras regalias.

La dinamica del agronegocio se adapta a la financiacion de la
agriculturay al paquete tecnoldgico por medio del emprendimiento de
la agricultura. Su légica de reproduccion necesita del control del cono-
cimiento por medio de instituciones de ensefanza e investigacion, no
solamente con el propdsito de tener control de mano de obra reclutada
del ejército de reserva, sino también para producir el consenso en la
sociedad de su modelo hegemodnico. Otra faceta de actuacion y con-
trol del agronegocio reside en su poder sobre la decision de lo que
vamos a comer, por medio de la dominacion de las corporaciones.

El MST comprende que su lucha reivindicatoria no se realizara en
los moldes convencionales de la reforma agraria, en el modelo digita-
do por la burguesia. En este sentido se construyo, desde los debates
preparatorios del VI Congreso Nacional, con una propuesta de la refor-
ma agraria popular; con el propésito también de alargar la lucha en
defensa de los territorios campesinos contra la ofensiva del capital.

En ese contexto, el MST comprende que la tierra conquistada debe
estar al servicio de la produccién de alimentos saludables a la disposi-
cion de la sociedad; de ahi la afirmacion: «si el campo no planta, la
ciudad no comen». En este sentido, la lucha se da en torno de la demo-
cratizacion del acceso a la tierra, construyendo un proceso de resis-
tencia y, simultaneamente, realizando el debate tedrico-practico
alrededor de los principios de la agroecologia. Asi, se fortalece el
compromiso en relaciéon con el cuidado con los bienes de la naturale-
za, en el sentido de afirmar y profundizar las conquistas, en constante
ataque por el agronegocio. En este proceso, la agroecologia es enten-
dida como relacién social y, por lo tanto, el significado de los campos
experimentales en las escuelas y su relacion con las comunidades.

Para ello, uno de los grandes desafios en el proceso de construcci-
on de las escuelas del campo es la dimension militante de los
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educadores, en su praxis frente a la transformacién de la realidad so-
cial; lo que requiere la formacion permanente, de modo que el com-
promiso de los educadores y su pertenencia al proyecto de
transformacion social esté vivo en su quehacer cotidiano, mientras
sean sujetos sociales empefiados en la mudanza historica.

La lucha por la implementacion de la reforma agraria popular ha
constituido la principal bandera del MST, en cuanto a la construccion
de su proyecto estratégico de cara al avance del capital sobre los ter-
ritorios campesinos, en escala internacional. En este sentido, en el
hacerse en movimiento en la dimensién educativa adquiere relieve el
esfuerzo en promover la construccion de las bases de una nueva ma-
triz productiva basada en la agroecologia y en los principios de la so-
berania alimentaria.

Aquello se puede contrastar con el lanzamiento de la campafa
Alimentacdo Saudavel: um direito de todos, en septiembre de 2016, en
el Il Encuentro Nacional de los Educadores de las Areas de Reforma
Agraria del Brasil. La referida campainia se hizo efectiva por medio de la
Jornada Nacional Cultural, movilizando la base social del movimiento
para el debate acerca de los alimentos saludables; y teniendo en las
escuelas del campo, localizadas en las areas de campamentos y
asentamientos de reforma agraria, uno de sus principales vectores
organizativos. En este sentido, la realizacion de la Jornada Cultural
Nacional es una accion de gran impacto; e identificamos algunos re-
sultados practicos. Dentro de ellos, la realizacidon de diversas acciones;
y en algunas de ellas tuve la satisfaccién de participar en la condicion
de investigador.

En este sentido, la dimension socioeducativa de los alimentos en
nuestras vidas se articula en los objetivos de la escuela en la formacion
de los sujetos, principalmente de los jévenes adolescentes que hoy
vienen sufriendo con mayor intensidad las investidas de los imperios
alimentarios, por medio del marketing y de la propaganda masiva en
los medio de comunicacion corporativos. Enfrentar, pues, la avalancha
diaria de la publicidad estimulando el consumismo es tarea del proyec-
to educativo de las escuelas del campo en perspectiva de la campana
ya referida, donde también se aprende a valorizar los saberes tradicio-
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nales en direccién hacia la construccién colectiva de una vida digna.

En la referida jornada cultural nacional en las escuelas del campo,
acompanadas por el sector de educacion del movimiento, el objetivo
principal es que se pueda fortalecer y divulgar practicas desarrolladas
en nuestras areas en relacion con la cuestion de la alimentacion.3°
Constituyen los objetivos de la campafia:

Contribuir con la educacion alimentaria de nuestras familias
y con la lucha general por el derecho de todos a una
alimentaciéon adecuada y saludable; fortalecer iniciativas de
reorganizacion de la alimentacién escolar; estudiar y debatir
las relaciones entre alimentacion saludable, soberania
alimentaria, agroecologia, agricultura campesina y reforma
agraria popular; introducir en las escuelas el debate de la
agroecologia y lo que son practicas de agricultura ecoldgica;
retomar en las escuelas el debate sobre coémo hacer el
vinculo entre el trabajo socialmente productivo y sobre qué
contenidos educativos necesitan ser garantizados; y
desarrollar diferentes formas de lenguaje cultural/artistica a
propésito de las practicas y su divulgacion.®

De esta manera, la concretizacion de esos objetivos afirma el pro-
poésito de la jornada cultural como una «experiencia humana de parti-
cipacionen procesos detrabajo, deluchayde organizacion colectiva...»
con el objetivo de socializar el modo de vida como producimos y repro-
ducimos «conocimientos y vision de mundo, y que pasa a ser herencia
compartida de valores, objetos, ciencias, artes, tecnologias y simbo-
los.»32 Del mismo periodo es el Boletin de la Educacion n°. 13, divul-
gando significativos aportes de investigacion constantes del
Diccionario de Educaciéon del Campo.

La campafia Alimentacdo Saudavel: um direito de todos posibilitd
también traer el debate de la dimensidn social, politica, econémica y

30 - MST, Jornada Cultural Nacional: Alimentac&o saudével: um direito de todas!, Boletim da
Educacdo 13 (2017).

31> |bid.
32> |bid.
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cultural de los alimentos, comprendiendo que el acto de alimentarse
es enddgeno a los seres vivos en el ecosistema natural, donde el ciclo
de las especies es equilibrado entre presa y depredador; aunque, en el
caso de los seres humanos se alterd esa relacion natural. EIl hombre
paso a intervenir en la naturaleza para retirar, colectar y manejar los
medios para su subsistencia. El surgimiento de la agricultura transcur-
rié de la domesticacién de animales (pastoreo/ganaderia) y, en la se-
leccion de las semillas y manejo de cultivos (agricultura).

En el transcurso del proceso histérico, el alimento fue tornandose
mas que comida, pues, ademas de la satisfaccion biolégica después
de laingestion de nutrientes y cada comida, el alimento se convirtié en
cultura; por lo tanto, un acto social asociado a diversos factores de or-
den ecologica, historica, cultural, social y econdémica.33

El metabolismo del alimento ocurre por la memorizacion de la
actividad sensorial del cerebro, donde los sentidos del olfato (olor) y el
paladar (gusto) envian las sefiales y hacen el registro. Ese proceso
individual es mediado por la sociabilidad de la comunidad, en las
relaciones con el agroecosistema para producir el alimento, en la
preparacién culinaria, en los ritos ceremoniales y en los diversos
momentos en que la sociabilidad es reforzada por el alimento compartido.

La formacién de la personalidad psiquica del individuo tiene su
desarrollo en la infancia. Por lo tanto, es en esta fase donde reside la
génesis identitaria del adulto. Por eso, los imperios agroalimentarios
han invertido ampliamente en propaganda para el publico infantil y ju-
venil. Esto explica las campafas mediaticas de alimentos asociadas a
juguetes, por ejemplo. De acuerdo con Dias y Chiffoleau, las cam-
pafas, en busca de atraer al publico consumidor, evocan afecto, carifio
y cuidado, elementos que hacen parte de la cultura alimentaria.34
Histéricamente, el alimento se vincula a los lazos culturales, y su rela-
cion producciéon/consumo era mediada por relaciones de intercambio,
en el espacio de la corta distancia, o sea, los consumidores mantenian

33 - Maria Eunice Maciel, “Identidade Cultural e Alimentacéo,” en Antropologia e nutricgo: um
dialogo possivel, eds. Ana Maria Canesqui y Rosa Wanda Diez (Rio de Janeiro: Editora
Fiocruz, 2005).

34 - Juliana Dias y Monica Chiffoleau, “Comida, patriménio ou negécio?,” Jornada Cultural
Nacional: Alimentac&o saudavel: um direito de todas!, Boletim da Educacéo 13 (2017).
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lazos identitarios, ademas de consumir alimentos frescos y salud-
ables. Con el advenimiento del capitalismo y las innovaciones tecno-
I6gicas desencadenadas por la revolucion industrial, el alimento fue
alterado y transformado en mercaderia en el espacioy en el tiempo. En
consecuencia, se dio la separacion entre produccién y consumo; y la
distancia entre ambos fue consolidada. Desde entonces, los lazos
culturales fueron paulatinamente destruidos, a partir del avance tec-
nolégico del «desarrollo» y de la «modernidad». Con el apogeo de la
industria, la agricultura se subordiné a sus intereses y los lazos cultu-
rales de la cultura campesina se modificaron, implicando en el paula-
tino vaciamiento del campo, pasando de lugar de gente a lugar del
mercado. A su vez, las relaciones sociales se deterioraron y es cada
vez mayor la expulsion de la poblacion del campo en direccion hacia la
ciudad.

Tales fendbmenos generados por el sistema del capital explican la
tragica dimension social del problema del hambre. Los estudios
clasicos de Josué de Castro (Geografia del Hambre y Geopolitica del
Hambre, entre otros) presentan un vigoroso diagndstico del problema
mundial del hambre con una cuestién social a ser combatida y
superada. Después del fin de la Il guerra mundial, la industria bélica
fue calentada por medio de las adaptaciones a la agricultura, con el
apoyo del estado en la adopcion de la politica publica denominada de
«revolucao verdey, y del paquete tecnoldgico (maquinas, agroquimicos
y crédito). El nucleo de ese modelo siempre fue la tecnologia de
precision y eficiencia: producir en el menor espacio una cantidad
mayor de productos superior a la anterior.

La ineficiencia de tal modelo agricola puede ser entendida a partir
de algunasvariables: unade ellasrelacionada al acceso alos alimentos,
cuando se constata la disponibilidad de alimentos, pero la politica
alimenticia global y los vectores econdmicos bloquean el acceso; otra
variable se relaciona a los impactos ambientales y a la calidad de los
alimentos producidos; implicando en el surgimiento de enfermedades
asociadas a la mala alimentacion; y por ultimo, el modelo favorece los
conglomerados de empresas agricolas, controlando la cadena
productiva agroalimentaria.
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En el caso brasilefio, ese modelo fue implementado a través de un
pacto conservador que envolvié las élites agrarias, y el apoyo del
estado administrado por los militares, en los afios de la dictadura, de
1960 a 1985. Mas recientemente se intensificé la modernizacion en el
campo, con la ampliacion de la frontera agricola, y el lazo
entrelazamiento del latifundio a las multinacionales, en el conocido
pacto por el agronegocio. Hoy nos encontramos rehenes de ese
modelo hegemobnico del agronegocio, que ha generado graves
consecuencias sociales ambientales, donde el Brasil figura, inclusive,
en las estadisticas que indican el problema de la obesidad infantil,
aqui referida para dimensionarse el tamano y el alcance de los
problemas advenidos de este perverso modelo agroalimentario. En el
Brasil, los problemas son aumentados por variadas razones de
decurrentes del ya apuntado modelo hegemonico del agronegocio.
Basta con que se perciba la desigual densidad poblacional en términos
de las regiones, provocando un permanente estado de inseguridad
alimentar; siendo que en la region del semiarido, donde se concentra
el mayor numero de campesinos, nuevos y viejos problemas entorno a
la llamada «convivencia con el semiarido» reclaman acciones
concretas y especificas por parte de la lucha campesina en su
permanente reclamo por politicas publicas adecuadas.

4. CONSIDERACIONES FINALES

Asi pues, se presenta este texto, como fruto de nuestra labor aca-
démica, mediado por la experiencia militante; y conviene sefialar, por
los graves problemas coyunturales desde el golpe de 2016 en el Brasil,
cuyos desdoblamientos se verifican en la retirada de derechos de los
trabajadores en el campo y en la ciudad. El texto es también, a su vez,
una marca del compromiso del MST con reflexidon acerca de las gran-
des cuestiones oriundas de la agroecologia, con posibilidad de animar
y fortalecer el programa de luchas por una reforma agraria y popular en
el Brasil. Esperamos aun que el texto pueda hacer una posible contri-
bucién al fortalecimiento del quehacer pedagdgico en las varias es-
cuelas del campo esparcidas en los territorios de lucha campesina,
por el derecho a la educacion. En conclusion, el texto es también un
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homenaje a los colectivos de educadores y educandos de las escuelas
Iraci Salete Strozak y Maria Nazaré de Sousa. m
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